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ABSTRACT 

The quality of language is a matter of concern in 
numerous educational systems throughout the world. In Quebec, 
questions of the health of both the French and English languages take 
on particular importance. This report makes a series of proposals to 
the Ministry of Higher Education and Science designed to ensure the 
coherence and quality of English-language instruction and to support 
Colleges of General and Professional Education (CEGEPs) which provide 
instruction in English. Part 1 provides a descriptive overview of 
college-level English instruction. Noting that a significant number 
of college students have serious language problems, the section 
assesses the scope of the problem, factors that contribute to 
students* language problems, and consequences of poor language skills 
for a student *s college education. Concluding comments suggest that 
the nature, causes, and consequences of poor English skills in an 
Anglophone college are similar to those of poor French skills in a 
Francophone college. Part 1 continues with an analysis of the English 
curriculum. Required English courses are described, including 
literature and linguistics courses and remedial courses taught at the 
elementary level. In addition, course objectives and instructors* 
responsibilities are discussed. Next, the report examines a variety 
of initiatives undertaken by Anglophone CEGEPs to provide their 
students with the best possible English instruction. Part 2 begins by 
justifying the involvement of the CEGEP Council of Colleges in this 
issue, and then offers recommendations to the Ministry concerning 
objectives, required courses, remedial courses, instruction, learning 
centers, the responsibility of faculty from other disciplines, the 
assessment of language competence, and the colleges* role. (AC) 
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INTRODUCTION 



La quality dc la langue fait Tobjet de preoccupations dans de nombreux systfemes 
d'cnscigncmcnt k travers le monde depuis plusieurs ann^es. L'dtat dans lequel se trouve 
la langue de la jeune generation et les difficuUes qu'eprouvent les ecoles ^ redrcsser la 
situation en ont amend plus d'un k considerer que les langues, surtout en Occident, sont 
en crise\ 

Le Quebec n*echappe pas k cette probiematique; au contraire, la question de la sante de 
la langue prend ici une importance et une coloration particuli^res. Aussi le Conseil des 
colleges s'est-il penche sur la langue d'enseignement au coliegial et il a dej^l transmis, 
en janvier 1989, un avis au ministre de TEnseignement supdrieur et de la Science sur 
Tenseignement du fran^ais, langue matemelle^ \ En isolant, dans un premier temps, ce 
volet de Tensemble de la probiematique, le Conseil des colleges est alie au plus pressant 
en jugeant, sur la foi de multiples tetnoignages et indices, qu'il y avait Ik urgence. 
D'aiUeurs, il faut bien le dire, Tenseignement du fran9ais, langue matemelle, s'adresse k 
la grande majorite des ei^ves du reseau coliegial. 

Le tableau devait cependant etre complete par le volet qui touche Tenseignemf^nt de 
Tanglais, langue matemelle. En effet, au cours des travaux du Conseil sur Tenseignement 
du frangais au coliegial, plusieurs personnes ont fait remarquer que des probldmes 



Voir Jacques Maurais (6d.\ La crise des langues, [Qu6becl, Conseil de la langue franfaise, et Paris. 
Le Robert, 1985, 490 p. Le Conseil de la langue norvdgienne apportc, dans son bulletin Spraaknytt (n" 
1, vol. 17, 1989), un autre t^moignage de ces preoccupations. 

^ Conseil des colleges. La quality du frangais au colligial: iUments pour un plan d* action, [Qu6becl. 
1989, 56 p. 

^ Lc Conseil utilise, dans le pnSsent avis, les expressions anglais^ langue maternelle el frangais, langue 
maternelle dans lc sens dc Tunc ou Tautre langue enscignte, en principc, comme si elle etut la langue 
matemelle des eifeves. 
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similaires affectaient Tenseignement de I'anglais. Dans le present avis, ie Conseil des 
colleges se penche sur ce second volet de Tenseignement des langues au coll6gial. 

Cette question est trait^e ici comme un problfeme en soi sans qu'on fasse syst6matique- 
ment r6f6rence k la situation de Tenseigncment du fran9ais — bien connue dans le milieu 
coll6gial — et aux lecommandations que le Conseil a formul6es h ce sujet. 

Au terme de son analyse, le Conseil propose k la ministre de TEnseignement sup^rieur 
et de la Science des mesures en vue d'assurer la coherence et la qualit6 de la formation 
en anglais et de soutenir les colleges anglophones dans leurs efforts en ce sens, n n'est 
pas n^cessaire de d^montrer, encore une fois, que le d^veloppement de la competence 
linguistique constitue un 616ment cl6 de la formation fondamentale. Vu dans cette 
perspective, Tenjeu de Tenseignement de I'anglais, langue matemelle, au colldgial, renvoie 
k la quality meme de la formation dans les colleges de langue anglaise. 

En outre, le Conseil se soucie de la coherence du r6i.^du coll^gial et du droit des 6lhvts 
k un traitement 6gal ou Equivalent, qu'ils fassent leurs 6tudes colldgialts en fran^ais ou 
en anglais, Rappelons k ce propos que les grands paramfetres de Tenseignement coU6- 
gial, d6termin6s par le Riglement sur le regime pidagogique du colUgiaU s'appliquent 
dans les deux cas, Le Conseil invite done la Ministte ainsi que les colleges k se pencher 
sur un certain nombre de caractdristiques du cadre p6dagogique et administratif de 
Tenseignement de Tanglais, 

La premiere partie de cet avis est consacrte k une description de la situation, Celle-ci 
repose notamment sur des consultations que le Conseil a menses auprfcs des milieux 
coll6gial et universitaire anglophones, sur des documents obtenus lors de ces consultations 
et sur le texte des Cahiers de V enseignement colligial 



Une premi^ analyse de la probl6matique a 6t6 rdaliste pour le Conseil, en 1988, par 
Claire DumonL 
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Dans la deuxi^me partie du texte, le Conseil 6mblit les fondements de son avis k partir 
d'une analyse de la situation et adresse des recommandations k la ministre de i'Enseigne- 
ment sup^rieur et de la Science ainsi qu'aux colleges anglophones. 



9 



PREMIERE PARTIE 

L^ENSEIGNEMENT DE L' ANGLAIS AU COLL^GIAL: 
DESCRIPTION DE LA SITUATION 



Les consultations que le Conseil des colleges a men6es, notamment aupr&s d^interlocuteurs 
du milieu coll6gial anglophone — professeurs, administrateurs, responsables de centres 
d'aiie h rapprentissage — mais aussi aupits de reprfsentants du milieu des universit6s 
de langue anglaise^, ont fait voir qu*un nombre important d'61feves arrivent aujourd'hui au 
college avec une faible maitrise de Tanglais; ce fait et ses consequences pour la quality 
et la pertinence de la formation coll6giale seront examines dans le premier chapitre de 
cette partie de Tavis. 

Dans le deuxi^me chapitre, le Conseil se penche sur le cadie administratif et p^gogique 
de Tenseignement de Tanglais. 

Un aper9u des principales mesures qui ont 6x6 prises par les colleges anglophones pour 
am61iorer Tapprentissage de Tanglais est pr6sent6 dans le tioisi6me chapitre, alors que le 
quatriime chapitre fait 6tat d*un certain nombre de difficult6s auxquelles se heurtent ces 
initiatives ainsi que des besoins exprimds par les colleges pour surmonter ces difficult6s. 



1. LA MAITRISE DE ANGLAIS 

«Un certain nombre d*61feves des colleges a de s6rieux problimes sur le plan de la 
langue», peut-on lire dans les Cahiers de V enseignement colligial dans la section qui 



On trouvera* en annexe, la liste des personnes ayant particip6 k ces consultations. 
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porte sur les cours d*anglais, langue et litt6rature^. Ainsi, selon les acteurs sur le terrain, 
beaucoup d*61feves manifestent: 

♦ des lacunes importantes dans les habilet^s de base du savoir lire et 6criie; 

♦ des d6ficiences sur le plan de r^critune, touchant la capacity de structurer une phrase, 
un paragraphe, un texte; 

♦ des difficult6s dans Tutilisation de la langue comme outil de communication: savoir 
penser, organiser ses iddes, faire une demonstration logique... 

Ces ddficiences peuvent etre relives, selon les interlocuteurs du Conseil, k un manque 
d'int^ret pour la langue et la litt^rature et k des faiblesses dans les m^thodes de travail, 
ce qui r^sulte en un manque de confiance en soi face k r^crit. A cela s*ajoutent des 
difficult^s propres aux 6\h\ts non anglophones. 

1.1 L'ampleur du probl^me 

Le probl^me est consid6r6 comme s^rieux par Tensemble des personnes que le Conseil 
a consult6es. On ne poss^de cependant pas de donn^es globales, ayant comme point de 
r6f6rence une competence minimale d^finie, qui permettraient de ddcrire le pmblfeme tel 
qu'il se pose au coli6gial dans des termes quantitatifs precis. L*information disponible 
foumit toutefois des indices suffisants, selon le Conseil, pour tracer un portrait r^aliste 
et nuanc6 de la situation. 

Le taux de r^ussite k T^preuve d* anglais en 5* ann^e du secondaire constitue un premier 
616ment En effet, ce taux a 6i6 jusquUci tits 61ev6, atteignant certaines ann6es pr^s de 
95 %. Selon les responsables de revaluation au ministfere de TEducation, cette 6preuve 
ne constituait pas une mesure adequate de la competence des 616ves; c*est pourquoi une 
nouvelle 6preuve est utilisde depuis juin 1990, comportant des critircs plus pr6cis et des 



* CahUrs 4e r cnscignement colUgial 1 988-1989, vol. 1, p. 1-66. 
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seuils de passage mieux d6finis. On estime, au minist^re de T^ucation, que rintroduc- 
don dz la nouvelle 6preuve entrainera une hausse du taux d'^hec qui pouira passer de 
5 % i 30 %. 

Cela semble indiquer que, jusqu*ici, une proportion non n^gligeable des 616ves obtenaient, 
au secondairc, une note de passage t6moignant k faux d'une competence linguistique 
suffisante pour entrepiendxe des 6tudes coll6giales. On peut raisonnablement penser qu*un 
certain nombre de ces 61^ves se pr^sentaient effectivement au coll6gial. Si cela est exact, 
rintroduction du nouvel examen au secondaire pourrait avoir pour effet de rdduire, au 
cours des prochaines annfes, le nombre d'61&ves arrivant au coU&ge avec une pr6paration 
insuffisante en anglais. 

La plupart des colleges anglophones administrent k leurs nouveaux 61feves un test servant 
k les placer dans les cours appropri6s, en fonction de leur competence orale et 6crite. 
Certains colleges soumettent tous les nouveaux inscrits k ce genre de test, alors que 
d'autres les limitent aux dlfeves ayant obtenu les notes les plus faibles k la sortie du 
secondaire ou n'ayant pas fait leur cours secondaire en anglais. Ce sont Ik des tests de 
classement qui seivent principalement k identifier les 61feves qui ont besoin d'un ou de 
plusieurs cours d' appoint en anglais^. Or, il arrive qu'un college se voit oblig6 de limiter 
le nombre de places dans ce type de cours et que, pour cette raison, il ne cherche qu'k 
dfpister les 61^ves dont les lacunes en anglais sont les plus s6rieuses. Cela explique en 
partie le fait que les estimations touchant le nombre d'^lfeves ayant des faiblesses 
importantes en anglais peuvent varier assez considdrablement. 

Le r6sultat de ces tests et la creation de classes d'appoint foumissent cependant des 
indications significatives au sujet de Tampleur du probl^me. Voici des faits se rapportant 
k la situation k Tautomne 1989 dans les quatre c6geps ou campus anglophones de la 
region de Montr6al: 



^ On dfifinira, plus loin, la notion de cours d* appoint. 
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♦ dans Tun des 6tablissements, le test de classement montrait que 10 % des nouveaux 
616ves avaient des difficult6s d'dcriture touchant la construction des phrases, alors 
qu'un autre groupe de 9 % montrait de fortes «interf6rences» d'une autre langue*; 

♦ dans un autre c6gep, on consid^re qu'environ 20 % des 6lbwcs admis ont besoin d'un 
cours d'appoint en anglais; h. I'automne 1989, sur 166 groupes d'anglais, mati^re 
obligatoire, 26 6taient des groupes d'anglais d'appoint; 

♦ un troisifeme c6gep organisait 15 groupes en cours d'appoint sur un total de 127; 

♦ dans le quatri^me college, sur un total de 5046 616ves qui suivaient des cours 
obligatoires d'anglais, 751 (15 %) 6taient inscrits dans des cours d'appoint. 

A partir de telles indications et en consid&ant que c'est surtout en premi^ ann6e que 
les 616ves sont plac6s en cours d'appoint, il ne parait pas exag6r6 de situer autour de 
20 % la proportion des 616ves qui, h leur arrivde dans lei. colleges anglophones, n'ont pas 
la preparation requise en anglais. 

Des enseignanis croient observer qu'une deterioration s'est produite au fil des ans et qu'ils 
TC5oivent, d'une ann^e k I'autie, un nombre toujours croissant d'dl^ves dont la maitrise 
de la langue laisse k d^sirer. n serait surement utile d'6tudier attentivement revolution 
de la situation en vue de valider ou non ces perceptions k I'aide des donn6es qui ont 
66}k 6t6 cumul6es dans certains colleges et qu'il faudrait completer pour I'ensemble du 
secteur anglophone du rdseau. 



• Dc plus, 40 % des 61feves avaient des faiblssses sur le plan de Torganisation des idfies dans un 
paiagraphe. 



hi Les facteurs explicatifs 



Pour expliquer la situation actuelle, les interlocuteurs du Conseil ont point6 un certain 
nombre de causes ou de facteurs, Plusieurs remarques concement Tenseignement 
secondaire; il convient de pr6ciser toutefois qu'elles sont nuanc6es et n'occupent pas le 
premier plan. On dit, ndanmoins, en rappelant les liens qui existent entre la langue et 
la pens6e, que les 616ves arrivant du secondaire n'ont pas suffisamment d6velopp6 la 
pens6e critique et la capacity d'exprimer une pens6e articul6e: ils se seraient habitu6s trop 
souvent k ne chercher que la bonne r6ponse aux questions d^examen. On considire aussi 
que les 616ves n'ont pas acquis les r6f6rences culturelles n6cessaires k la comprehension 
des textes qu'ils ont k lire au coli6gial. 

En outre, certains professeurs mentionnent un facteur scolaire relativement recent, k savoir 
le fait que plusieurs 61dves ont suivi, au primaire ou au secondaire, des programmes 
d'immersion en firan9ais^. Certains de ces 616ves pr^senteraient des faiblesses en anglais, 
n'ayant pas d6velopp6 des bases assez solides en anglais, langue matemelle, 

Les causes qui sont 6voqu6es le plus souvent ont cependant un caractire sociologique plus 
gdndral. Les efforts louables pour faciliter Tacc^s i Tdducation ont amend dans les 
colleges un nombre accru d'61feves qui n'ont pas vraiment les aptitudes gdndraies pour 
suivrc sans difficult^ un enseignement coll6gial et, 6galement, des 616ves provenant de 
milieux sociaux de plus en plus vari6s oii prevalent des valeurs culturelles diverses et des 
habitudes diffdrentes de lecture et d'6critiu^- 



On sait que les 616ves inscrits dans de tels programmes offerts dans des 6coles anglophones itfoivcnt 
une parde de leur enseignement en langue firangaise (i part, 6videnunent, leurs cours de frangais, langue 
scconde). D*apr^ un sondage effectud en novembre 1989, c*6tait le cas de 54 % des 61feves du primaire 
el dc 25 % des 61feves du secondaire (voir Mary Campbell, Situation de Venseignement du frangais, 
langue seconde, dans les icoles anglophones du Qutbec, Ministfere de Tfiducation, Direction des services 
^ucatifs aux anglopiiones, 1990, 45 p. annexes). Selon certaines 6tudes, cela n*a pas d'efiets ndgadfs 
sur Tapprcntissage de Tanglais, langue matemelle. 
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La presence dans plusieurs des colleges anglophones d*un grand nombre d'allophones n'est 
pas un fait nouveau et n'est pas consid6r^ comme un probl^me en soi^°. Or, ce 
ph^nomfene vient accentuer la probl6matique relive k la diversity des milieux de 
provenance des ^Ifeves, dont les r6f6rences culturelles et le mode de pens6e et d*expiession 
ne sont pas toujours celles qu'on attend. Par ailleurs, les professeurs constatent que plu- 
sieurs de ces 61feves se d6brouillent h I'oral en deux ou meme en trois langues, mais n*en 
fcrivent aucune correctement. 

Mais la recherche des causes aboutit r6guliferement k I'identification d'un ph6nomfene 
socioculturel encore plus global, k savoir la diminution de rint6ret envers la lecture et 
r^critxire h la faveur de Taudio-visuel et de la communication orale. Le t^l^phone nous 
6vite depuis des ann6es Teffort d'6crire de nombreuses lettres; la t616vision et le 
magn^toscope nous apportent de multiples textes de tous genres (narratifs, informatifs, 
ludiques, argumentatifs...) pr6sent6s de vive voix et en images. En meme temps qu*on 
invoque la responsabilit6 des parents et Tinfluence du milieu, on s*aper9oit que notre 
soci6t6 dans son ensemble favorise les d6veloppements technologiques qui facilitent des 
communications plus rapides, et, avouons-le, plus efficaces. II n*est pas suiprenant alors 
que beaucoup d'61^ves ne trouvent plus d*int6ret h cultiver des habitudes de lecture et 
d*6criture. 



10 



ERLC 



Parmi les nouveaux inscrits aux progranunes de dec dans les colleges anglophones, h. Tautomne 1986, 
18 % 6taient de langue matemelle fran^aise et 24 % de langue matemelle autre qu'anglaise ou fran^aise 
(voir Mireille Levesque et Danielle Pageau, La persivirancc aux itudes. La conquite de la toison dor 
ou Vappel des sirines, [Qu6bec], ministferc de TEnseignement sup6rieur et de la Science, mec, [1990], 
431 p.). Au c6gep Vanier, la proportion d'aUopbones oscille, selon les ann6es, autour de 40 %; au c^gep 
Dawson, cette proportion se situait, en 1989, k environ 3S %; s'y ajoute, dans les deux cas, de 11 % 
^ 13 % de fiancophones. Au c6gep John-Abbott, les firancophones constituaient, en 1989, 18 % de 
reffcctif alors que les allophones totalisaient 10 % (voir Pierre Pag6 el Franfois Boulet, L' University du 
Quebec et les commtmautis culturelles, Saintc-Foy, University du (2u6bec, 18 avril 1990, 56 p. + 
annexes). 



1.3 Les consequences 
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Les faiblesses en anglais de nombieux 61&ves entrainent des cons^uences s6rieuses pour 
la quality de la formation coll6giale, et ce non seulement dans les cours d*anglais, mais 
dans toutes les disciplines. Les d6ficiences linguistiques rendent plus difficile la 
comprehension de la mati^re enseign6e, d'une part, et, d'autre part, les 61&ves en question 
r6ussissent moins bien k rendre compte de ce qu'ils ont effectivement appris. La capacity 
d'apprendre et la capacity de rendre compte des apprentissages r6alis6s, voil^ deux aspects 
importants de la formation fondamentale qui s'en trouvent affect^s. 

Avec la presence en classe d'un certain nombre d'dl^ves ayant ce type de difficult6s, les 
professeurs, de leur c6t6, ont le sentiment de ne pouvoir dispenser un enseignement de 
quality k I'ensemble des 615ves. 

Pour contrer ces effets, les colleges se sentent obliges d*organiser des cours d^appcLit en 
anglais avec un nombre limits d'615ves et de mettre en place divers autres moyens d*aide, 
comme des centres d'apprentissage ou des systfemes de tutorat. Ces mesures exigent 
ccpendant Taffectation de ressources humaines et mat^rielles, ce qui place souvent les 
colleges devant des choix difficiles de priorit6s et impose des limites aux services de cette 
nature qu'il est possible d'offirir. 

Ces mesures, dont on fera ci-apr5s une description plus d6taill6e, permettent-elles, 
actuellement, d' assurer aux 61&ves une formation satisfaisante en anglais? Sur ce point, 
des opinions divergentes se manifestent. Certains consid^rent qu*en sortant du college, 
les dipl6m6s ont acquis, effectivement, une maitrise satisfaisante de la langue, alors que 
d' autres y mettent plus de i^serves. 

Deux des trois umversit6s de langue anglaise. Bishop et Concordia, exigent d6sormais que 
les 6tudiants fassent preuve d'une competence linguistique acceptable avant Tobtention 
d'un diplome du premier cycle. Tous les nouveaux inscrits doivent ainsi se soumettrc 
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k un examen, en principe durant leur premier trimestre d'dtudes, qui consiste en une 
courte redaction sur un sujei gdndral. La correction est du type «holistique», c'est-^-dire 
que ie coirecteur porte un jugement d'ensemble sur la qualitd de la langue et sur 
r expression des id6es. L'^^ve qui 6choue k cet examen peut s'y presenter k nouveau 
autant de fois qu'il faut pour rdussir ou il peut suivre un cours de langue dent la rdussite 
atteste qu'il aura combl6 ses lacunes. 

Que disent alors ces tests au sujet de la competence des 61^ves provenant des colleges? 
A rUniversitd Concordia, oh I'examen peut etre pass6 en anglais ou en fran9ais, on 
estime ^ 24 % le taux d'6chec k chaque s6ance — il y en a quatre par ann6e. Des 
donn6es identiques sont foumies par I'Universitd Bishop concemant rann6e 1988-1989: 
24 % des candidats k I'examen provenant des c6geps et des colleges priv6s qu6b6cois y 
ont 6cho\x6. Cependant, si on ne tient compte que des 6tudiants ayant indiqu6 I'anglais 
comme premiere langue, le taux d'&:hec k I'Universit^ Bishop tombe ^ 15 % et si on 
se limite aux dtudiants anglophones issus des c6geps anglophones", les 6checs s'6tablissent 
k 13 %. Les 616ves firancophones ou allophones diplomas des c6geps anglophones ont 
6chou6 dans une proportion de 27. %. Ces chiffi-es semblent corrobords par les informa- 
tions obtenues aupris de I'Universit^ Concordia". 

On peut done constater que les probl^mes de langue qu'on observe dans les colleges se 
i€percutent dans les universitds, k tel point que le taux d'6chec k I'examen de l'universit6 
correspond de tr^ss pi^s k la proportion des 616ves identifies comme faibles en anglais d^s 
leur entree au colldgial. A I'Universitd Concordia, du moins, on se d^lare nettement 
insatisfait de la situation. 



" Champlain, Dawson, John-Abbott et Vanier. Les 6teves provenant de Heritage, alors campus du c6gep 
de rOutaouais, n'ont pu &tre identifi^. 

" Ces informations touchent, d'une part, les 6checs lors de 10 stances d'examen se situant cntxe mars 1987 
et mai 1989 ct, d'autre part, le nombre de nouveaux inscrits k I'automne 1988. La mise en report de 
ces deux types dc donnfies, qui ne portent pas n&essairement sur les memes individus, ne permet que 
des approximations. 
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Les employeurs, pour leur part, sont demeur6s discrets sur la question de la maitrise de 
Tanglais. II est vrai, d*une part, que la langue de travail au Qu6bec est le fran^ais, du 
moins en principe. D*autre part, dans la mesure oh Tanglais est utilis6 au travail, les 
employeurs n*6tablissent pas n^essairement la distinction entre les eraploy6s qui pro- 
viennent des colleges anglophones et ceux qui ont appris Tanglais comme langue seconde 
(ou tierce...), dependant, d*apr^s les informations du Conseil, Texamen de langue de 
rUniversit6 Concordia a 6x6 introduit k la demande d*6tudiants qui faisaient remarquer que 
des employeurs 6taient insatisfaits de la quality de la langue dans les demandes d'emploi 
qu*ils recevaient. 

1.4 Conclusion 

II ressort d*ores et d6jk que la probl6matique g6n6rale de la qualitd de Tanglais au 
coll6gial — du moins telle qu*elle est perdue et v6cue dans le milieu — rcssemble k bien 
des 6gards k ce que le Conseil a d6jk constat^ dans le cas du franfais dans les colleges 
francophones: la nature des faiblesses des 61feves, leurs principales causes et leurs cons6- 
quences sur la quality de la formation sont, en grande partie, similaires. 

Pour ce qui est de Tampleur du probl6me ou de la gravitd de la situation, le Conseil 
croit cependant qu*il faut se gardcr des exag6rations. L*opinion dans le milieu de 
Tcnseigncment est nuanc6e^^ celle du public et des employeurs ne se manifesto gu6re; 
la documentation est peu abondante. II faut d6plorer, certes, qu*une proportion sensible 
des nouveaux inscrits au coll6gial — proportion qui pourrait se situer autour de 20 % — 
montre des faiblesses linguistiques trop importantes et que, curieusement, une proportion 
presque identique de dipldmds des c6geps anglophones dchouent aux tests d'anglais k 
runiversit6. n faut chercher les moyens de rem^dier k la situation — c*est ce qui am6ne 
le Conseil k soumettie k la Ministre le present avis. Cela dit, ce taux de «non-r6ussite» 



Les actes des l^tats g6n6raux sur la qualitd dc Tdducadon, tcnus h Montreal en aviil 1986, ne font gu6re 
mention de probl&mes paiticuliers d*£q)prentis$age de Tanglais, m&me si un atelier 6tait consacr5 k ce 
thfetne. 
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du systfeme d*6ducation et ce niveau d*insatisfaction du milieu anglophone ne paraissent 
pas vraiment alarmants* 

Les professeurs d* anglais de leur c6t6 font preuve de confiance en affirmant poss6der les 
outils ndcessaires pour aider ad6quatement les 61feves qui sont faibles en anglais; ce qui 
leur manque, ce sont les appuis n^cessaires pour poursuivre les actions entreprises. 

Cela amfene le Conseil k examiner, dans les deux chapitres qui suivent, la structure des 
cours obligatoires d*anglais, langue et litt6rature, puis les mesures particuliferes que les 
colleges anglophones prennent pour aider les 61feves ayant des d6ficiences en anglais. 



2. L'ORGANISAnON DE L'ENSEIGNEMENT DE ANGLAIS 

On salt que T^l^ve qui s*inscrit k un programme menant au diplome d*6tudes coll6giales 
doit suivre obligatoirement quatre cours de langue et de litt^ratuie. Pour V6lhwt 
fr6quentant un college anglophone, ce sont \k des cours d*anglais. Les indications 
g6n6rales au sujet de ces cours, c*est-k-dire la description cadre et leurs objectifs, se 
trouvent dans les Cahiers de I' enseignement coMgial sous la rubrique 603 Anglais, langue 
et litt^rature^^. 

Cependant, les quatre cours obligatoires d'anglais ne constituent pas le seul lieu de 
perfectionnement de la maitrise de la langue; tous les autces cours au programme de 
r^l^ve jouerit aussi un role important k cet ^gard, k travers les exposes des professeurs, 
les textes k lire, les travaux k r6diger et les presentations k faire en classe. Apr&s avoir 
examine les cours d'anglais, langue et litt6rature, il y a done lieu de situer Tenscignement 
de Tanglais dans une perspective plus large qui englobe Tcnscmble de la formation 
coll6giale. 



Sauf indication contraire» les citations dans ce chapitre sont tirdes des Cahiers de I' enseignement coll^gial, 
1989-1990, vol. 1, p. 1-64 i 1-66. 
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2*1 Les cours obligatoires d'anglais 

Les colleges doivent choisir les cours d'anglais, langue et litt^rature, qu'ils veulent offrir 
comme cours obligatoires, dans une liste de cours qu'on trouve dans les Cahiers de 
V enseignement colUgiaL Cette liste — ou cette «banque», coinme on dit parfois — com- 
porte au total 43 cours, dont 27 cours de litterature et 16 cours de langue (ou de 
linguistique)^^ On examinera d'abord brifevement les 27 cours de litt6rature ainsi que 
quatre des seize cours de langue pour porter ensuite Tattention sur les douze cours de 
langue restants, qualifi6s de corns de rattrapage, 

2, LI Les cours de litterature et de linguistique 

La plupart des cours de litt6rature sont regroup6s dans cinq categories g^n^rales (litterature 
nationale, p^riode historique, etudes thematiques, panorama de la litterature, litterature et 
autres medias), chaque categorie comportant quatre cours, Le caractere litteraire de ces 
cours est evident; le texte des Cahiers precise cependant que 

L*etude de la litterature est Tobjectif premier des cours en cause, mais cet objectif ne 
doit pas evincer le developpement de recriture, ce qui impose T application rigoureuse 
du crit&re selon lequel recriture compte pour un tiers, tant dans le contenu que dans 
revaluation. 

La multitude de cours et d'approches de I'etude de la litterature est justifiee, selon les 
Cahiers et selon les professeurs, par la richesse de Theritage culturel et par les besoins 
varies des eifeves. 

Outre ces vingt cours, il existe une serie de sept numeros de cours, se rapportant pour 
la plupart k un genre litteraire particulier (po6sie, nouvelle, essai, roman, theatre). Or, 
le texte des Cahiers laisse entendre qu'il s'agit ici non pas de sept cours mais de sept 



Cct ensemble de cours» fix6 en 1984, se distingue de celui qui existait auparavant. alors qu'il y avait au 
total 27 cours, dont 25 cours de littdrature et linguistique, cr66s en 1976, et seuiement deux cours de 
langue {Lire et 6crire I et II), mis sur pied en 1979. 
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categories de cours; autrement dit, un coU&ge pourrait offrir plusieurs cours diff6rcnts de 
po6sie, par exemple, mais portant tous le meme num6ro. Par ailleurs, Tobjectif de ces 
cours est semblable k celui des autres cours de litt^rature: «familiariser les 61^ves avec 
leur heritage littfraire et leur fairc comprendre Timportance de bien 6crire». 

Parmi les seize cours de langue, on note Texistence de quatre cours d*6tudes linguistiques 
sp6cialis6es intitul6s Linguistique, Rhitorique, Journalisme et Creation liu4raire. Ces 
cours, d*un niveau relativement avanc6, «offrent k V6lhyc la possibility de parfaire leur 
[sic] expression 6crite dans des domaines vari6s». 

Tiois caract6ristiques des cours d^crits jusqu'ici m6ritent d'etre relev6es. On constate 
d'abord que Torientation de Tensemble de ces cours est tr^s majoritairement litt6rairc. 
On ne trouve gufere dans les titres des cours la perspective plus large de communication 
introduite en 1985 dans le «programme» de firangais. 

Cepcndant, a c6t6 des objectifs litt6raires, on note aussi le souci de d6velopper la capacity 
d'6criie qui doit se refl6ter dans un tiers du contenu et de revaluation des cours de 
litt^ratuie. 

Enfin, on est firapp6 par le nombre et la vari6t6 de cours qui, en fait, pourraient etre 
encore plus grands quHl n*y parait puisque, dans certains cas, les colleges semblent 
autoris6s k offrir des cours diff6rents portant un meme num6ro. 

2.1.2 Les cours de langue dits de rattrapage 

Une batterie de douze cours de langue inscrits dans les Cahiers de V enseignement colli- 
gial depuis 1984 sont r6partis sur trois niveaux de <orattrapage», allant d*un niveau 
616mentaiie k un niveau de transition entre le secondaite et le coU6gial. H est pr6vu que 
plusieurs de ces cours peuvent entrer dans le programme de cours obligatoires d*anglais 
de r61^ve. II y a done lieu d*examiner de plus pr^s cet ensemble de cours. 

21 
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Quatre cours forment le premier niveau des cours de langue, figxirant sous la rubrique 
Langue d'usage^^, Ces cours sont offerts presque exclusivement k des Steves allophones". 
Ds sont d6finis de la mani^re suivante: 



Les cours de cette cat6gorie portent sur Tappientissage de la langue. Le premier objectif 
de ces cours d*anglais 616mentaire dans le cadre des programmes d'6tudes coll6giales est 
de bien preparer T^lfeve aux cours de langue des autres niveaux. lis sont ax6s sur des 
exercices de lecture et d*6criture mais ils peuvent comporter des exercices oraux. Ces 
cours s*adressent aux 61^ves qui n*ont qu*une connaissance rudimentaire de la langue, 
meme s'ils ont d6]k suivi des cours d'anglais. 



Au deuxi&me niveau, sous la rubrique Mattrise de la lecture et de Vicriturey on trouve 
encore quatre cours", d^finis comme suit: 



Les cours de cette catdgorie visent k porter la connaissance de la langue de Tdlfeve k 
un niveau coll6gial. Le cours permet h, Tdl^ve d*acqu6rir suffisamment de pratique en 
lecture et en 6criture pour suivre les cours de langue anglaise de niveau plus 61ev6 ou 
les cours du programme conmiun de littdrature. Ces cours servent i affiner les habilet6s 
d'interprdtation et d*expression de Tdl^ve dont la lecture et Tdcriture, bien que 
fonctionnelles, ndcessitent des connaissances plus approfondies. 



II est done dit explicitement que ces cours ne sont pas encore d*un niveau colldgial i 
proprement parler. 

Le troisifeme niveau est celui des quatre cours de Composition et litt^rature^^: 



Les com de cette catdgorie remplissent une double fonction: pour les 61&ves dont les 
habiletds laiigagi&res sont satisfaisantes mais plut6t faibles, ils servent d*introduction aux 
Etudes litt6raires de Tenseignement collegia! en mettant plus Taccent sur Tinterprdtation 
de textes et sur la composition d'essais litt6raires que ne le font les cours communs de 



" Ces cours portent les numdros 603-106, 603-206, 603-306 et 603-406. 

On peut noter, cependant* que les professeurs d'anglais, langue et litt£rature, se ddfendent d'enseigner 
Tangiais comme kmgue seconde. 

Cours n- 603-107, 603-207, 603-307 et 603-407. 

Coins 603-108. 603-208, 603-308 et 603^08. 
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litt6raturc: ils servent 6galement de transition entre les cours de niveau inf^rieur et les 
cours communs. Bien que ces cours portent sur I'6tude de la litt6rature et sur les 
productions de divers madias, les exercices de rddaction en constituent I'objet principal. 

On se trouve ici a la liniite entre ce qu'on considere, traditionnellement, conime le niveau 
relevant de I'enseignement secondaire et celui de I'enseignement coII6gial^. II s*agit de 
renforcer I'^riture des 6lbvts qui ont certaines faiblesses en anglais. Dans quelques 
colleges, un tel cours fait suite k un cours de I'un des niveaux pr6c6dents pour les 6Idves 
qui en ont encore besoin. 

Pour les trois niveaux, il s'agit, selon les termes des Cahiers, de cours de «rattrapage». 
Or, ce qualificatif est mal accept6 des professeurs d'anglais qui pr6ftrent le terme anglais 
remedial courses^\ Quoi qu'il en soit, on peut consid6rer que les deux premidies s6ries 
de cours, Langue d'usage (106 k 406) et Mattrise de la lecture et de Vicriture (107 i 
407), constituent des cours d' appoint ou de mise ^ niveau, 6tant entendu par que ces 
cours sont destin6s i des Aleves qui n'ont pas la maitrise requise ou attendue de la 
langue i leur arriv6e au college et que leur objectif est d*amener les 61dves i un tel 
niveau de competence. 

Plusieurs personnes ont fait valoir que la description de ces cours qu'on trouve dans les 
Cahiers ne correspond pas i leur contenu ni i leur teneur r^els. D'autres semblent 
admettre cependant que les cours de la s6rie 106 i 406 ne sont pas r6ellement de niveau 
coll6gial; c'est aussi Timpression qui se d6gage des quelques plans de cours qui ont 6x6 
transmis au Conseil. Dans le cas des cours de la s6rie 107 ^ 407, il faudrait probable- 
ment voir ^ la pitee. 

Pour ce qui est des cours de Composition et littirature (108 k 408), on pourrait les 
qualifier d'«interm6diaires» entre le secondaire et le coll6gial. 



Quant k leurs objcctifs, ces cours correspondent d'assez pr6s au «cours de base* propose par le Conseil 
comme cours obligatoire de franfais dans son avis La quality du franQais au colUgial,, 

Pourtant, les dictionnaiies usuels consid^ient les deux expressions comme 6quivalenies. 
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2.2 Les objectifs des cours obligatoires d'anglais 

Les objectifs g6n6mxx des cours obligatoires de langue et de litt^rature sont ^nonc^s dans 
les Cahiers de V enseignement coMgiaL Or, ceux qui concement I'apprentissage de 
r anglais sont formulas dans des termes ties g^neraux. n est d'abord postul6 que 

L*6ducation a pour but de developper la faculty de penser, cette faculty si intimement 
li6e k la faculty de s*exprimer: formuler, organiser, gouter et communiquer aux autres 
ce que I'intelligence parvient ^ saisir. 

Plus loin, on apprend que les cours communs obligatoires 

...visent d*abord initier les 616ves ^ I'^tude de la langue et de la litt6rature, en meme 
temps qu*a developper chez eux la capacity et le gout de lire, d'^crire et de s*exprimer. 

On a vu plus haut que les objectifs particuliers des cours de litt6rature ne sont gu6re plus 
explicites au chapitre de la maitrise de la langue; il s'agit de «d6veloppement de 
r6criture» et «de fairc comprendre Timportance de bien 6crire». 

Ainsi, on ne trouve pas d'indication quant au niveau de competence en anglais que les 
61^jves doivent avoir atteint au terme de leurs Etudes coU^giales; si on comprend bien que 
la capacity de //re, dont ii est question, conceme les textes litt6raires, on nc voit pas 
clairement quels types de textes les ilhvts doivent etre capables de produire, oralement 
et par ^crit. L'61&ve, le parent, le citoyen int6ress6, Temployeur, le professeur 
d*universit6 auront du mal ^ se faire une id6e un peu precise de la competence langagifere 
vis6e par ces cours; le professeur lui-meme ne pourra gufere trouver dans ce texte 
d*indications claires sur les objectifs linguistiques de son enseignement. 
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23 La responsabilit^ de tous les professeurs 

Si le texte des Catuers de V enseignement coMgial manque de precision au sujet des 
objectifs de Tcnseignement de Tanglais, il indique clairement, en contrepartie, que «la 
responsabilit^ touchant la quality de la langue anglaise incombe I Tensemble du person- 
nel du college, quelle que soit la discipline». Si le Conseil ne pent qu*appuyer cet 
6nonc6 touchint Tenseignement de Tanglais, il note cependant qu*il se trouve sous la 
rubrique des cours d^anglais alors qu*on devrait pouvoir le r^^trouver dans un texte qui 
s'adiesse i Tensemble des professeurs, sinon dans la description de chacun des 
programmes. 

Est-ce rignorance de cette mention qui explique que dans les colleges anglophones, 
comme dans ceux de langue frangaise, il semble ndcessaire de rappeler ^ I'ensemble des 
professeurs leur rcsponsabilit6 I regard du ddveloppement de la comp6tence linguistique^? 
Toujours est-il que Ton 6prouve apparcmment ^ travers tout le r^seau coll6gial le meme 
type de difficult6s ^ ce sujet, soit parce que les professeurs ne se sentent pas investis de 
cette responsabilit6, soit parce qu'ils ne se considferent pas suffisamment outill6s pour 
Tassumer. 

2*4 En r^um6 

Une structure particulifere caract^rise Tensemble des cours d*anglais, langue et litt6rature. 
Par le nombrc des cours d*abord: 27 cours de litt^rature auxquels s*ajoutent 16 cours I 
teneur linguistiquc, sans compter le fait que les colleges peuvent mettre sur pied plusieurs 
variantes d*un meme numdro de cours. De plus, les 16 cours centres sur la langue se 
situent ^ des nivcaux diffdrents: 



^ Pour le sectcur francq)hone, cette responsabilit6 de tous i regard de Tenseignement de la langue n'est 
plus mentionnde dans les Cahiers depuis quelques annSes, et ce pour des raisons qui dchappent au 
ConseiL 
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♦ une s6rie de cours d'un niveau plutdt 616mentaire; 

♦ une autre s^rie de cours d*appoint ou de mise k niveau; 

♦ une s6rie de cours de niveau intennddiaire, faisant le pont entre le secondaire et le 
coll^gial; 

♦ une quatri^me s6rie de cours k teneur linguistique d*un niveau proprement coll^gial. 

n est k remarquer aussi que les cours d*anglais centres sur la maitrise de la langue, quel 
que soit leur niveau, s'inscrivent dans le progranune d'^tudes des 61dves comme cours qui 
conftrent des unites en vue de Tobtention du diplome et qui comptent meme panni les 
quatre cours obUgatoires de langue et litt^rature faisant partie des programmes de dec, 
Les Cahiers vont jusqu'^ pr^ciser k ce sujet que: 

n n'est pas habituel que les 6\h\cs choisissent leurs quatre cours communs obligatoires 
dans les categories de langue. Lorsque cela se produit, c*est que les circonstances sont 
consid6r6es comme exceptionnelles.,. 

Autrement dit, trois des quatie cours obligatoires d*anglais, langue et litt6rature, peuvent 
etre des cours d' appoint ou des cours que nous qualifions d*interm6diaires, sans que cela 
soit consid6r6 comme ano^nal^^ II semble ainsi qu*^ c6t6 de la voie «r6guli6re» en 
langue et en littdrature, les Cahiers ouvrent, pour les colleges anglophones, des voies plus 
ou moins «all6g6es». 

L'un des effets de cette structure de cours est que V6\h\t qui pr^sente des faiblesses en 
anglais pent obtenir une aide de mise k niveau k Tint^rieur meme des quatre cours 
obligatoires. II s'agit done d'un moyen d*aide qui trouve sa place k Tintdrieur du 
programme d'6tudes normal de T^l^ve, qui lui vaut des unites en vue de Tobtention du 
diplome et qui est finance selon les normes habituelles des cours obligatoires. 



Dans la pratique* certains coll6ges ou campus limitent k deux ou k trois le nombre de cours dc cette 
nature qui peuvent fttre cr6dit6s comme cours obligatoires. 



22 

Par ailleurs, la trfes vaste gamme de cours de langue et de litt^rature anglaises ainsi que 
Tobligation faite k rensemble du personnel de contribuer k la quality de la langue 
semblent donner aux colleges anglophones une grande marge de manoeuvre dans Tor- 
ganisation de Tenseignement de Tanglais, tant h rint^rieur des cours d'anglais que dans 
les autres cours. De plus, on s'en est remis enti^rement aux colleges pour d^finir les 
objectifs precis de cet enseignement. Le cadre r6glementaire leur donne ainsi toute la 
latitude voulue pour mettre en oeuvre plusieurs des recommandations que le Conseil a 
d6j^ formul6es au sujet du frangais et notamment de: 

♦ pr6ciser (ne serait-ce que localement) les objectifs d'apprentissage de Tanglais; 

♦ engager Tensemble du personnel du college dans la realisation de ces objectifs; 

♦ voir h ce que Tensemble des 61^ves regoivent une formation adequate en redaction 
de textes; 

♦ offrir des cours d' appoint efficaces. 

Nous exarainerons ci-dessous un certain nombre d'initiatives prises par les colleges ainsi 
que les difficult6s auxquelles ils doivent faire face dans leurs efforts pour foumir aux 
61^ves la meilleure formation possible en anglais. 



3. LBS MESURES PRISES PAR LES COLLEGES 

Parmi les mesuies que prennent les colleges anglophones pour am61iorer la quality de 
Tanglais chez les 61feves, il faut mentionner, tout d*abord, les tests de classement, dont 
il a d6j^ 6x6 question. L' administration et revaluation de ces tests exigent d6jk des 
ressources: dans certains cas, revaluation de chacune des copies est faite par plus d*un 
professeur. 

D y a ensuite la mise sur pied de cours d'appoint ou de cours «interm6diaires» centres 
sur la langue. On pourrait consid6rer que le fait d'offirir des cours pr6vus dans les 
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Cahiers de V enseignement colligiai ne devrait pas etre vu comme une mesure particu- 
li6re. Cependant, pour que ces cours soient efficaces, le nombre d'616ves par groupe doit 
etre limit6: g6n6ralement, on fixe ^ 20 ou 'i5 le nombre maximal d'61Sjves dans ces 
groupes. Comme il n'y a pas de norme particuliS^re d'allocation de postes d'enseignants 
pour ces cours, c'est dans chacun des 6tablissements qu'il faut trouver les ressources addi- 
tionnelles ndcessaires, c'est-^-dire aux ddpens d'autres activit6s. Souvent, c'est ^ 
rint^rieur meme du d6partement d'anglais qu'on doit puiser ces ressources, en augmen- 
tant le nombre d'616ves dans les autres cours d'anglais. 

La plupart des colleges anglophones de la region de Montreal ont un centre d'apprentis- 
sag^ qui offte divers services aux 6i6ves. Ceux-ci y viennent de leur propre initiative 
ou sur la recommandation de leur professeur pour d^velopper, sur une base individuelle 
ou en pctits groupes, leurs mdthodes de travail ou leurs habilet^s en lecture et en Venture, 
ou encore pour consulter divers documents pr6par6s par le centre. Le fonctionnement de 
ces centres est assure tantot par des volontaires, tantot par un personnel administratif et 
professionnel. Le Minist^jre a foumi une subvention pour la mise sur pied d'au moins 
un de ces centres, alors que le fonctionnement est finance ^ meme le budget r^gulier des 
colleges. Un syst^me de tutorat, par des professeurs ou des 616ves, est souvent rattach^ 
au centre d'aide; parfois, ce service fait partie du travail i effectuer par les 616ves inscrits 
i un cours de monitorat. 

Ces mesures, Torganisation de cours de maitrise de la langue et les activit^s des centres 
d'aide k I'apprentissage, sont consid6r6es comme efficaces. Dans un college, en particu- 
lier, on affirme que la mise en ouevre de ces mesures a permis d'accroitre la perseve- 
rance et la r^ussite dans I'ensemble des cours. 

Notons, en outre, que quelques colleges organisent, durant les demi6res semaines des 
vacances d'6t6, des cours de rattrapage pour les nouveaux inscrits. 



Les Cahiers... 1989-1990 y font d'ailleurs rdfdrence comme Tun des moyens pddagogiques auxquels on 
pcut avoir recours dans les cours de rattrapage en anglais (p. 1-65). L'un des colleges a ^ la fois un 
Learning centre et un Writing centre. 
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Afin de penncttre k renscmble des professeurs d'assumer leur responsabilit6 k regard de 
la quality de la languc, quelques professeurs d'anglais animent, dans Tensemble des 
coUJjges anglophones, un projet appel6 Literacy across the curriculum. Ce projet vise, 
dans un premier temps, k sensibilisei les professeurs de toutes les disciplines k 
r importance de la maitrise de la langue comme v^hicule intellectuel; dans un deuxifeme 
temps, il veut encourager les professeurs k faire lire et 6crire les 61feves dans I'ensemble 
des cours- Le but ultime, comme I'indique le titre, est de d^velopper les habiletds de 
lecture et d'^criture k travers tous les cours du programme d'^tudes* 



4, LES BESOINS DE L'ENSEIGNEMENT DE L' ANGLAIS 

Comme on I'a vu, les Cahiers de V enseignement coMgial tracent un cadre tris large pour 
Tenseignement de I'anglais, langue matemelle, laissant aux colleges la responsabilitd d'en 
prdciser le contenu et les objectifs. Aussi les d^partements d'anglais et le comit6 
p^gogique sont-ils engages dans des travaux en ce sens; dans plusieurs cas, des 
politiques d6partementales ont 66]k €i€ dtablies, Cela n'empcche pas plusieurs profes- 
seurs et administrateurs de penser qu'il devrait y avoir plus d'6changes et de mises en 
commun entre professeurs et entre colleges au sujet des contenus et des m6thodes d'ensei- 
gnement On devrait, discnt-ils, s'entendre sur les objectifs, travailler sur le «curriculum», 
^valuer les cours et les enseignements et, enfin, d6finir les priorit^s et les actions k en- 
treprendre. Par aiUeurs, il faudrait faire en sorte que les dlfeves soient conscients des 
exigences en anglais dans toutes les disciplines. 

Certaines personnes trouvent que le «programme» actuel d' anglais manque de coherence, 
voire de pertinence, sur le plan des contenus. H y aurait lieu, selon eux, de rdduire le 
nombre des cours qui figurent actuellement dans les Cahiers et dont la definition, de 
toute mani6re, est si large qu'elle permet une grande vari6t6 de contenus. 
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D est ^ noter que les cours d' anglais n'ont pas k etre organises en s^uence, ce qui con- 
tribue k aiimenter, sans doute, les preoccupations au sujet de la coh6rence du «pro- 
gramme» d'anglais. Cela ne s'applique pas, cependant, aux cours de langue, qui, comme 
on Ta vu, sont pr6sent6s dans un ordre de progression des apprentissages. 

Les personnes provenant du milieu coll6gial que le Conseil a consult&s soulignent que 
la responsabilit6 k Tdgard de la structure et du contenu des cours d'anglais doit revenir 
aux professeurs, aux d6partements, k la direction des colleges. lis souhaitent cependant 
que les autorit6s centrales leur offrent plus de soutien en vue de favoriser les ^changes 
n^cessaires et de stimuler la diffusion de Tinformation. 

Au sujet des ressources humaines, plusieurs personnes soulignent que la mission des pro- 
fesseurs d'anglais est difficile k r6aliser: il faudrait faire 6crire les 616ves chaque semaine; 
or, avec le nombre d'616ves qu'on a actuellement, on ne peut faire 6crire les 61^ves aussi 
souvent que ce serait n6cessaire en corrigeant leurs travaux — et sans une correction 
adequate, les apprentissages ne se font pas. On consid6re qu'une norme particuli^re 
devrait s'appliquer aux cours de langue permettant de maintenir un nombre r6duit d'616ves 
dans ces cours sans que cela ait pour effet d'augmenter le nombre d'616ves dans les cours 
de litt6rature, Une modification de la pond6ration des cours pouixait constituer un moyen 
de faire place k des travaux pratiques d'dcriture. La formule de calcul de la charge in- 
dividuelle est aussi critiqu6e: cette formule donnerait des r6sultats aberrants dans le cas 
des professeurs d'anglais. 

Les coll6ges consid6rent ainsi avoir besoin de plus de ressources pour mettre sur pied le 
nombre n^cessaire de groupes en cours de langue; on estime qu'il n'est plus possible de 
faire porter le poids de ces mesures par les professeurs des autres cours d'anglais. On 
souligne cependant qu'il ne s'agit pas de rdduire la question des ressources au manque 
de professeurs d'anglais. n en faudrait aussi pour les diverses autres mesures d'aide 
(centres d'aide k I'apprentissage, lecture et redaction dans tous les cours, conseillers, aides 
p^gogiques), ainsi que pour le perfectionnement des professeurs. Les ressources 
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n&essaires devraient aussi etre disponibles pour permettre de travailler k Tamdlioration 
des cours obligatoires d'anglais. 

En somme, selon Tavis du milieu coll6gial, les moyens p^dagogiques existent (cours, 
centres d*apprentissage, moyens favorisant la lecture et T^criture dans tous les cours), les 
structures administratives sont en place (d6partements, direction p^gogique des colleges, 
comit6 p^dagogique) ainsi que la volont6 d*agir. Ce qui manque, dit-on, c*est un appui 
moral et financier sp6cifique. 

Notons cependant que, par les nouvelles conventions collectives, on a inject^ dans le 
r6seau coll^gial 125 postes d'enseignement d^6s aux diverses mesures visant k accroitre 
la r6ussite des 6tudes, surtout en premiere ann6e. Ces postes sont allou6s aux c6geps 
en fonction de leur effectif scolaire. Par cette disposition, les cdgeps anglophones 
regoivent, pour rann6e 1990-1991, un ajout de pxbs de 22 postes. 



DEUXifeME PARTIE 

ANALYSE ET RECOMMANDATIONS 



1. LES FONDEMENTS DE L'INTERVENTION DU CONSEIL DES COLLEGES 

L'analyse de rinformation recueillie am6ne le Conseil des colleges k conclurc que des 
probl^mes r6els et s6rieux affectent la maitrise de la langue anglaise chez de nombreux 
61&ves fr6quentant les collJ^ges anglophones, et que, souvent, des carences importantes en 
anglais persistent i la sortie du collcse. Ces faiblesses linguistiques ne sont pas sans 
rappeler celles des 616ves fr^quentant les colleges de langue fran^aise, aussi bien quant 
^ leur nature qu'^ leurs causes et i leurs consequences. Et ces consequences sont graves 
pour les 616ves en question, en premier lieu, mais elles se r6percutent aussi sur Tensemble 
des 6lt\ts frdquentant les colleges anglophones. 

En effet, la langue demeure le canal de communication par excellence par lequel les 
apprentissages se font; c'est principalement par le moyen de la langue que les 616ves 
peuvent t6moigner de leurs acquis; des liens 6tioits existent entre la langue et la pens6e; 
bref, la langue constitue un 616ment central de la formation fondamentale. Offrir un 
enseignement en langue anglaise sans prendre les moyens pour s'assurer que les 616ves 
acqui&rent une formation linguistique adequate serait faire preuve d'incons6quence. Les 
61^ves qui sont admis dans les colleges anglophones ont droit k une formation de qualit6 
en anglais. 

Ainsi, les dl^ves qui ont des faiblesses trop grandes en anglais k leur arrivee au college 
doivcnt avoir accis k des services de mise k niveau leur permettant de rccevoir, ensuitc, 
une formation qui soit v6ritablement de niveau coll6gial. Escamoter cette aide sous 
pr6texte de ne pas «penaliser» les 615 ves, c'est leur preparer de mauvaises surprises h 
Tuniversitd on k Tentr^e sur le maich6 du travail. Foumir Taide n^cessaire en 
surchargeant les clar zs «r£guliferes» d'anglais, oil on pcut compter actuellement jusqu*k 
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40 6lh\ts et plus, c'est d^favoriser les 616ves de ces classes-Ik qui ne trouveront gudre 
Tencadrement n^cessaire pour progresser de la manifere souhait6e. 

Cela dit, les t6moignages au sujet de rimportance ou de Tampleur du probldme, venant 
de divers milieux, se font souvent discrets ou nuances; quelquefois, ils sont contradic- 
toires. Quant aux donn^es chiffirdes disponibles, elles permettent des lectures diverses. 
Que 20 % des 616ves, voire des diplomas, aient des faiblesses notables en anglais peut 
etre vu comme la preuve d'une d^faillancc importante du systdme; d'un autre c6t6, on 
peut constater que quatre 61dves sur cinq r6ussissent piutdt bien en anglais, ce qui n*est 
pas une mauvaise performance du secteur anglophone compte tenu qu*une proportion im- 
portante de son effectif n'est pas de langue matemelle anglaise. 

En definitive, le Conseil note que plusieurs 61^ves ont des difficult^s en anglais et qu*il 
faut agir en vue de leur foumir Taide n^cessaiie mais qu'il n*y a pas lieu pour autant 
de sonner Talerte g6n6rale. 

Le cadre p^dagogique trac6 dans les Cahiers de I' enseignement coU^gial laisse aux 
colleges anglophones une tr^s grande latitude quant k T^tablissement des objectifs, du 
contenu et des modalit^s de Tenseignement de T anglais. Les objectifs tr^s ouverts, la 
grande vari6t6 de cours proposes, y compris une batterie de cours d' appoint et de cours 
transitoires entre le niveau secondaiie et le niveau coll^gial, Tobligation de r6server, 
meme dans les cours de litt^rature, une place importante au perfectionnement de la 
langue, T obligation faite 6galement k Tensemble des professeurs de se soucier de la 
quality de Tanglais, voilk autant d'616ments qui conf&rent 66}k aux colleges anglophones 
les outils qui leur permettent de mener des actions semblab^^s k celles que le Conseil a 
rccommand6es en vue de Tam^lioration de la quality du firangais. Le Conseil ne peut 
qu'encourager les colleges k poursuivic leurs efforts en ce sens. 

Vu que la responsabilit6 k regard de la formation coll6giale est partag^e entre les 
colleges et le Minist&re dans le cadre d'un r6gime p6dagogique qui s'applique k 
Tcnsemblc du r6seau, cet 6tat des choses suscite cependant des questionnements qui 
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touchent, notanunent, la quality et la coherence de la formation ainsi que T^quit^ envers 
les 61&ves. Comment peut-on affirmer qu*un 61^ve a — ou n*a pas — acquis la 
competence voulue en anglais en Tabsence d*objectifs un pcu pr&is, connus de tous? 
Comment peut-on assurer aux 61feves une fonnation coh6rente et de quality dans le cadre 
d'une multitude de cours qui permet les cheminements les plus divers? Sans apporter de 
r^ponses definitives k ces questions, le Conseil consid^re qu'il faut les soulever et les 
examiner sdrieusement. 

Or, au cours de ses travaux, le Conseil a pergu, dans le milieu colldgial anglophone, une 
certaine crainte de se voir imposer un module p6dagogique incompatible avec la 
transmission d*un heritage culturel qui trouve un point d'ancrage central dans les cours 
obligatoires de langue et de litt6rature. Que de telles craintes soient justifides ou non, 
le Conseil ne voit pas de raison de modifier la nature g6n6rale des cours d*anglais qui, 
entre autres choses, portent, selon la description des Cahiers, II la fois sur la langue et 
sur la litt^rature. Au contraire, pourvu que les objectifs touchant la maitrise de la langue 
soient atteints — une fois pr^cisds — cette fafon de faire semble parfaitement valable. 

Par contre, la sp^cificite du secteur anglophone ne doit pas mettre en cause le droit des 
61^ves a une formation de quality dquivalente et i un ti'aitement 6gal, quelle que soit la 
langue dans laquelle ils font leurs 6tudes coUdgiales. 

II convient, enfin, de reconnaitre les moyens que les colleges anglophones prennent pour 
venir en aide aux el^ves qui connaissent des faiblesses en anglais. Ces moyens, qui 
exigent souvent le d6gagement de ressources i meme celles dont disposent les colleges 
pour Tensemble de leurs activit6s, t^moignent k eux seuls de Texistence du probl^me de 
Tapprentissage de Tanglais et de importance que les colleges y accordent. 

C'est done en tenant eompte de rimportance de la langue dans la formation ainsi 
que pour des questions de coherence de Penseignement coll^gial et d'^quit^ envers 
les ei^ves que le Conseil des colleges consid^re qu'il faut agir en vue de soutenir la 
fonnation en anglais dans les colleges anglophones* 



2. REODMMANDATIONS 
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2.1 Les objectifs 

Les objectifs de renseignement de T anglais pr6sent6s dans les Cahiers de V enseignement 
colUgial sont formul6s dans des termes extremement g6n6raux, au point que le Conseil 
des colleges voit mal comment ils peuvent guider I'enseignement, inspirer la structuration 
dcs programmes d*6tudes et donner prise ^ Tdvaluation des apprentissages. Certes, chaque 
college peut se donner des objectifs plus prdcis, et cela se fait effectivement, mais ce 
n*est gu^re suffisant dans une optique de r6seau. D faudrait, selon le Conseil, que la 
Ministie s*assure que les objectifs de I'enseignement coll6gial de I'anglais, langue 
matemelle, soient explicit^s. 

Dans les discussions que le Conseil a men6es avec des repr^sentants du comiuS 
p^gogique d'anglais, ceux-ci ont laiss6 entendre que si le texte des Cahiers 6tait 
demeuii6 i ce point g6n6ral, ce n'est pas faute de consensus mais que, au contraire, on 
consid6rait que plusieurs objectifs plus pr6cis touchant la raaitrise de la langue allaient 
de soi. Par ailleurs, le texte d6crivant les vis6es de Tenseignement de Tanglais touche 
d^jJl i un aspect important de la formation fondamentale, ^ savoir le lien existant entre 
la langue et la pens6e. II demeure qu*un travail important reste ^ faire en vue de situer 
encote mieux la competence linguistique ^ d^velopper au coll6gial dans le cadre d'une 
formation fondamentale, et de pr6ciser, autant que possible, les objectifs linguistiques 
tenninaux. 

D est essentiel que, lors de ce travail, des liens soient 6tablis avec des repr6sentants du 
secondaire et des universit^s pour mieux tenir compte des realisations et des attentes de 
chacun des ordres d*enseignement. 

1) Le Conseil recommande k la ministre de I'Enseignement sup^rieur et de la 
Science de faire pr^iser les principaux objectifs de Tenseignement de Pangiais, 
langue et litt^rature, notamment en ce qui concerne Tacquisition de la maitrise 
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de la langue^ de s'assurer que ce travail soit fait dans une perspective 
d'harmonlsation avec i'enseignement secondaire et universitaire et de voir k ce 
que les objectifs ainsi d^finis soient inscrits dans les Cahiers de Venseignement 
colUgial. 



22 La banque de cours obligatoires 

Le Conscil des colleges s'interroge sur le nombre irapressionnant de cours inscrits dans 
les Cahiers de Venseignement colUgial parmi lesqueis les colleges, puis les ^l^ves, 
peuvent choisir les cours obligatoires d'anglais, langue et litt^rature^. De fait, la diversity 
des cours est encore plus considerable qu*il n'y par^t puisque les colleges ont Thabitude 
de modifier ou de pr6ciser le titre des cours et qu*il leur arrive d*offrir plusieurs variantes 
d*un cours portant un num^ro donn^^. 

Le texte des Cahiers justifie cette multitude de cours par la richesse de Th^ritage culturel. 
Les professeurs apportent d'autres raisons, comme la diversity des besoins des 61^ves de 
chacun des colleges ou des campus et la vari6t6 des centres d*int6r6t des enseignants. 
Tout en €tant convaincu de la richesse de la culture qui s*exprime en anglais ainsi que 
du fait que les ^l^ves peuvent avoir des besoins d*apprenrissage diff6rents, le Conseil 
n'est pas sur que cela justifie une telle vari6t6 de cours. Quant aux preferences des 
professeurs, elles peuvent gdndralement se r^aliser par le choix des textes i 6tudier et par 
les methodes d'enseignement Quelles que soient les raisons qui ont amend la constitution 
d'une banque de cours aussi large, le Conseil se demande si son maintien est compatible 
avec la coherence souhaitde de la formation coUegiale, des programmes d' etudes et du 
reseau. On se defend difficilement du sentiment, conune cela a pu 6tre le cas jusqu*ici 
dans le programme de Sciences humaines, que la multitude de cours possibles, combinee 
avec Tabsence d'objectifs clairs, ouvre la voie ^ des pratiques les plus diverses. 



C'cst dans les c^geps et les campus plus populeux que les 61feves ont un choix rfel des cours d'anglais; 
Ic c<gcp Hdritagc et le campus Saint-Lawrence n'offient chacun qu*un ensemble de quatre cours. 

^ Ainsi, en 1988-1989, un college of&ait pas moins de huit cours diff6rents portant le numfiro 603-108. 
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Ccla dit, le Conseil note avec satisfaction la volont6 d'am61iorer la competence 
linguistique des 61^ves, quel aue soit le niveau atteint k Tanivde au college, volont6 qui 
se manifeste dans la s6rie dc cours de langue introduite en 1984, Selon le Conseil, il 
s'agit Ik d'un acquis important, et ce inddpendamment de toute autre consideration 
touchant le nombre de ces cours ou la place de certains d'entre eux dans la banque des 
cours obligatoires, 

2) Le Conseil des colleges recommande k la ministre de TEnseignement sup^rieur 
et de la Science de r^xaminer Tensemble des cours d'anglais, langue et 
litt^rature^ pouvant constituer les quatre cours obligatoires des programmes 
menant au dipldme d'^tudes coU^^ales^ afin de 

♦ voir k ce que les cours retenus soient congruents avec les objectifs qui auront 
€t€ d^termin^s; 

♦ s'assurer que ces cours puissent faciliter T^tablissement de cheminements 
coh6rents« 

2 J Les cours d'appoint 

Les c6geps ont pour fin de dispenser un enseignement de niveau coll6gial, selon 
Tarticle 2 de la Loi sur les colleges d' enseignement giniral et professionneL Or, selon 
le texte des Cahiers de V enseignement coUigiah les cours d'appoint des series 603-106 
k 603-406 et 603-107 k 603-407^^ ne sont pas de niveau coll6gial: ils ont pour but 
d'amener les connaissances des 61^ves k ce niveau, n y a done Ik une contradiction dans 
les termes. 

Que les colleges offirent des cours d*appoint ou de mise k niveau et que de tels cours 
soient financ6s par TEtat, il n'y a pas 1^ mati^re k scandale, Au contraice, il s'agit 
d*une mesure d*aide qui favorise un accfes hannonieux aux 6tudes coll6gialcs et qui 



C'est-i-dire les corns figurant sous les rubriqucs Langue d* usage et Mattrise de la lecture et de ricriture. 
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contribue k accroitce la pers6v6rance et les chances de r6ussite de ces (Studes. Aussi le 
Conseil des colleges a-t-il pr6conis6 le recours k de telles mesuies p6dagogiques, que ce 
soit sous fonne de cours ou autiement, dans plusieurs de ses r6cents rapports et avis, et 
il encourage fortement les colleges anglophones k continuer de foumir cette forme 
d'assistance k tous les 61&ves qui en ont besoin* 

hk oh le Conseil s*interroge, c*est sur le fait de considdrer de tels cours comme faisant 
partie du programme d*6tudes coli6giales et de compter les unites qui s*y rattachent parmi 
cclles qui sont requises pour Tobtention du dipl6me» Et, rappelons4e, il ne s*agit pas 
de cours consid^r6s comme compl6mentaires mais de cours pouvant constituer un ou 
plusieurs des quatrc cours «communs» obligatoircs dc langue et de litt^rature. 

La position du Conseil k cet 6gard est que tout cours d*appoint doit etre consid6r6 hors 
programme* C*est aussi Torientation qui semble avoir 6t6 retenue par la Direction 
g6n6rale de Tenseignement coll6gial (dgec) pour T^laboration d*un ou de plusieurs cours 
de mise k niveau en fran9ais^» 

Certes, il n*est pas facile de trancher entre un enseignement «de niveau coll6gial» et celui 
qui vise k amener les 61^ves k ce niveau. Des professeurs d' anglais ont sigmfi6 au 
Conseil que, meme dans les cours d'appoint, les textes utilis6s sont d*une grande qualit6 
litt6raiie et que, dans ce sens, ce sont bien des cours de niveau coll6gial. Par aiUeurs, 
certains se demandent si Timportant n*est pas le niveau atteint k la fm des 6tudes plutot 
que le niveau de depart des premiers cours ou, autrement dit, si ce n'est pas le r^sultat 
de Tenseignement qu*il faut consid^rer plutSt que les moyens p6dagogiques qu*on prend 
pour y arriver. 

Le Conseil admet volontiers que de telles remarques sont dignes de consideration. De 
fait, meme si la pr6sence des cours d'appoint dans la banque des cours obligatoires 



L6on*G6ral(l Ferland ct Ernesto Sanchez (responsable du piojet), Mise d niveau en frangais d Ventr6e 
des colliges, s.l., avril 1990, 135 p. 
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soulfeve plusieurs questions de principe, elle t^moigne d'une prise de position claire sur 
deux objets qui pr6occupent le Conseil. 

Le premier objet est la reconnaissance du fait que la maitrise de la langue constitue un 
objcctif niajeur dc Tenseignement coll6gial, qu'il faut prendre ies mesures n6cessaires pour 
Tatteindre et que les cours de langue et de litt6rature doivent y contribuer d'une mani^re 
prioritaire. En effet, Tacquisition de la maitrise de la langue est d'une importance 
primordiale. n n'est pas n6cessaire de d^velopper ou de justifier cette affirmation: tous 
les 6ducateurs, tous les responsables du systdme d'6ducation et tous les observateurs s'en- 
tendent Ik-dessus. L'unanimit6 commence aussi k se faiie dans le milieu coll6gial sur le 
fait qu*il est inacceptable qu'un 61dve qui sort du college avec un dipldme n'ait pas 
acquis les habilet6s, notamment en lecture et en 6criture, auxqueUes on devrait pouvoir 
s'attendre au bout de treize ann6es d*6tudes comportant au-deii de deux mille heures 
d'apprentissage de la langue. Si, pour une raison ou une autre, Tdl^ve pr6sente des 
faiblesses importantes en arrivant au college — et ce malgr6 le fait qu'il a obtenu son 
diplome d'^tudes secondaires ou T^quivalent — il faut trouver les moyens d'y rem^dier 
au cours de ses 6tudes coll^giales. 

Le second objet est la prise en compte des besoins des dl^ves allophones^^ En leur 
offrant des cours adapt6s k leur niveau de connaissance de la langue, on veut s'assuier 
de leur foumir, durant les 6tudes coll6giales, Toutil indispensable d'expression et de 
travail intellectuel qu'est la langue. 

Reste k savoir cependant si les 616ves orient^s vers les cours d'appoint atteignent 
v6ritablement ies objectifs terminaux de Tenseignement de T anglais. Des universit6s 
montrent, par Tadministration k tous d*un examen de langue, qu'elles entretiennent des 
domes k ce sujet et les r6sultats k cet examen semblent leur donner raison. 



Plus pr6cis^ent les besoins de ceux pmtii les 616ves allophones qui ne maitrisent pas d6j^ suffisamment 
la langue d'enseignement. 
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Mcme si d'autres options sont possibles et d6fenciables, le Conscil consid^re, en definitive, 
que Torientation trac6e dans plusieurs de ses travaux i^cents est valable pour les cours 
d*anglais, c'est-^-diie que toutc mesure d*appoint ou de mise k niveau, que ce soit sous 
forme d'un cours ou autrcment, doit 8tre consid6r6e hors programme. 

Dans cette optique, il faudrait envisager, aprfes une analyse plus pouss6e, de nxxiifier le 
statut des cours d' appoint en anglais, tout au moins de ceux du premier niveau, k savoir 
les cours de langue d usage (s6rie 603-106 h, 603-406). De plus, on devrait s'assuier que 
Tensemble des 61dves aient Toccasion de suivre au moins un cours oil la rddaction de 
textes constitue une activit6 centrale, ou, du moins, que la redaction occupe rdellement 
une place importante dans les cours de litt6rature» 

Quelle que soit la formule retenue pour les cours d'appoint en langue matemelle, le 
Conseil considferc par ailleurs qu*il est essentiel que leur statut soit le meme dans les 
colleges francophones et anglophones* II ne congoit pas que les colleges puisscnt 
appliquer diverses variantes du regime p^gogique et que des cours de niveau Equivalent 
puisscnt donner droit h des unites du programme d'dtudes dans un cas et pas dans Tautre. 
n Skagit Ik d^une question d'Equitd qui touche, entre autres, les dlfcves allophones. 

3) Le Conseil des colleges recommande k la ministre de I'Enseignement sup^rieur 
et de la Science de se pencher sur le statut des cours d'appoint en anglais, 
notamrient sur les cours de la s^rie Langue d*usag€ (603-106 k 603-406), en 
tenant compte k la fois des besoins des ^l^ves, de la quality de la formation, des 
exigences d'^quit^ et de la coherence du r^seau coU^al, et d'examiner 
s^rieusement l'opportunit6 de placer ces cours hors programme. 

2.4 Les conditions d'enseignement de la langue 

En vue de travailler efficacement k Tamdlioration de la competence linguistique, les 
colleges anglophones r6duisent k 20 ou k 25 le nombrc d*61ives par groupc dans les 
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cours de langue des niveaux 106, 107 et 108. Or, comme il n*y a pas, k la grandeur 
du r6seau, de norme particuli^re r6gissant ie nombre d*616ves par professeur pour ces 
cours, cette r6duction se fait au detriment d*autres cours, oii le nombre d*61&ves est alors 
augment6 d*autant 

Les professeurs de langue matemelle, que ce soit Tanglais ou le fran9ais, ont soulign6 
k de multiples occasions les difficult6s qu*ils ^prouvent ^ travailler d*une mani^rs cfficace 
k ram61ioration de la langue avec le nombre d'<51&ves quails ont en regard du temps dis- 
ponible. Le ( .^xiseil croit qu*il est temps de prendie ces remarques au s6rieux. Ce qui 
est en .^use, aux yeux du Conseil, n*est pas oniquement une question de conditions de 
travail, il r6gler par la ndgociation d*une convention collective, mais surtout une question 
de p^gogie touch" ''ad^uation entre les objectifs de la formation et Torganisation 
de Tenseignement. 

Dans son avici sur la qualit6 du fran9ais, le Conseil recommandait qu*on mette sur pied 
un cours fran9ais centr6 sur la redaction, cours qui serait obligatoire pour tous, qu*on 
en am^nage la pond^ration de manifere k permettre des travaux pratiques avec des groupes 
rcstreints d'616ves^ et qu*une norme particuli^re deallocation des postes d*enseignement 
s*applique k ce cours. 

Le Conseil est d*opinion qu'un am6nagement de cet ordre s*impose 6galement dans le cas 
de Tenseignement de Tanglais dans les colleges anglophones. La mise en application sera 
diff(6rente, vu qu*on se trouve d6}k devant un 6ventail de cours de langue et que V6\hyt 
pent en suivre plusieurs. Le Conseil ne juge pas utile de s'arreter au mdcanisme k 
retenir dans ce cas mais il tient k 6noncer le principe que les cours de langue^^ doivent 
b6n6ficier d*une norme particuli^re deallocation de professeurs et que les colleges fran- 
cophones et anglophones doivent recevoir un traitement Equivalent k cet Egard. 



Rappclons que les professeurs de fcan^ais proposent de g6n6raliser cette mesurc k Tensemble des cours 
obUgatoires de francais. 

C*cst-&-dire les cours de frangais ou d'anglais, langue matemelle, dont Tobjectif principsl ou Tun des 
objectifs principaux est ram61ioration de la maitrise de la langue. 
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4) Le Consei! des colleges recommande k la ministre de TEnseignement sup^rieur 
et de la Science 

♦ dMntroduire un rapport particulier ^l^ves/professeurs pour les cours visant plus 
particuli^rement ram^Iioration de la langue; 

♦ d^assurer, ce faisant, la plus grande ^quit^ possible entre les colleges franco- 
phones et anglophones; 

♦ d'ailouer les ressources additionnelles n^cessaires pour que cette mesure n'ait 
pas pour effet d'augmenter le nombre d'^l^ves par professeur dans les autres 
cours. 



2.5 Les centres d'aide k Tapprentissage 

Les colleges anglophones accordent une grande importance k leurs centres d'aide k 
I'apprentissage^^ qui rendent service aux 6\hvcs ayant des difficult6s scolaires, que ce soit 
en anglais, dans d'autres disciplines ou en mdthodologie de travail. Un college en 
particulier y a accordd, jusqu'k maintenant, des ressources importantes puis6es k meme 
son budget de fonctionnement, en considdrant qu'il s'agit Ik d'un moyen efficace et 
essentiel d'aide k I'apprentissage. 

A partir de I'annde 1990-1991, les c6geps anglophones re^oivent, au total, pr^s de 22 
postes d'enseignant additionnels aux fins d'encadrement; certaines de ces ressources 
peuvent surement etre affect6es aux diverses formes d'assistance linguistique, dont celles 
qui sont assurdes par les centres d'apprentissage. II faudrait voir, k la lumi&re d'une 
analyse plus pouss6e, si ces ressources sont suffisantes ou si un soutien financier 
particulier devrait etre accords aux centres d'aide des colleges anglophones, compte tenu 
des besoins d'assistance en anglais des dl^ves qui les fr6quentent. 



Y compris, le cas 6ch6ant, le Writing centre. 



'12 
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5) Le Conseil des eoll^ges recommande k la ministre de FEnseignement sup^rieur 
et de la Science d'analyser, avec les colleges anglophones, les besoins financiers 
de leurs centres d'aide k I'apprentissage et de leur accorder, sMI y a lieu, un 
appui financier pour les services linguistiques qu'ils offrent. 

2.6 Le perfectionnement des professeurs des autres disciplines 

Tous les professeurs des diverses disciplines ne sont pas pleinement conscients de leur 
responsabilit6 k Tdgard de I'apprentissage de la langue, ou encore, ils ne sont pas 
pr6par6s addquatement k Tassumer. Des mesures d'information, de mobilisation et de 
perfectionnement doivent etre prises pour que les intentions exprim6es dans les Cahiers 
k ce sujet soient r6alisfes. Le travail men6 dans les colleges sous le thfeme de Literacy 
across the curriculum est consid6r6 par le milieu comme un moyen important d'y arriver. 

6) Le Conseil des colleges recommande k la ministre de FEnseignement sup^rieur 
et de la Science 

♦ d'analyser avec les colleges les ressources disponibles pour le perfectionnement 
des professeurs des diverses disciplines en vue de leur permettre d'assumer 
leurs responsabilit^ au chapitre de la quality de la langue; 

♦ d'accorder, sMl y a lieu, les ressources suppl^mentaires k cet effet. 

2.7 L'^valuation de la competence linguistique 

On sait que Tdvaluation de la maitrise de la langue est une entreprise difficile et 
complexe. C'est ainsi que la description de la situation de I'apprentissage de la langue 
et son 6volution dans le temps sont souvent fondles, en grande partie, sur des impressions 
ou des approximations. D n'en va pas autrement de I'dvaluation de I'apprentissage de 
la langue matemelle au coll6gial, que ce soit 1' anglais ou le fran9ais. 
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Pour 6viter que, dans quelques ann6es, on se retrouve encore dans la situation dc devoir 
se fonder sur une information en grande partie impressionniste, il est important que le 
r6seau coII6gial se donne des moyens fiables permettant d'6valuer pdriodiquement la 
comp6tence linguistique des 6Ifeves, tant avant qu'aprfes les Etudes coll^giales. Pour 
I'anglais, plusieurs instruments de cette nature existent d6}k; certains sont utilises par les 
colleges pour les tests de classement k I*entr6e; certaines universit^s en font usage pour 
v6rifier la comp6tence linguistique des 6tudiants, II s'agirait d*en faire Tinventaire, de 
choisir les instruments les mieux adapt^s, en les compl^tant si n&essaire, et de les utili- 
ser avec des fehantillons d'^lfeves s61ectionn6s selon les m6thodes statistiques 6prouv6es, 

n faudrait aussi examiner la possibility d'exploiter en ce sens T^preuve de 5* ann6e du 
secondaire. On pent regretter h ce propos que les 6preuves de langue matemelle fran^aise 
et anglaise de 5* ann^e aient 6l6 congues d'une manifere totalement diff^rente, de sorte 
qu*il parait difficile de comparer les r^sultats des deux 6preuve3, 

7) Le Conseil des colleges recommande k la ministre de TEnseignement sup^rieur 
et de la Science, en collaboration avec les colleges, de choisir des instruments 
ad^quats d'^valuation de la competence linguistique des ^l^ves — ou d'en 
^laborer si n^essaire — et de proc^der p^riodiquement k de telles Evaluations 
aupr^ d'un nombre sufTisant d'El^ves dans le but de suivre I'Evolution de la 
situation. 

2.8 L'action des colleges 

Plusieurs des recommandations formul&s ci-dessus k Tadresse de la Ministre visent k 
soutenir Taction men6e dans les colleges dans le but d*offrir aux 61feves un enseignement 
ad^quat de la langue. En effet, le Conseil a constat^ dans les colleges une volont6 
d'accorder une haute priorit6 k cet objectif et les actions d6}k entrcprises m^ritent d'etre 
poursuivies. 
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Cependant, certains faits, notarament Tabsence d^objectifs clairs, partag6s par tous, la 
diversity des cours et la presence de cours d*appoint parmi les cours obligatoires mettent 
en cause, selon le Conseil, la coherence de la fonnation et celle du r^seau- Si la 
responsabilit6 touchant la structure g6n6rale des programmes d*6tudes revient principale- 
ment au Minist^re, il demeure que la gestion locale de la p6dagogie est confi6e aux 
colleges* n est done important que, dans chacun des 6tablissements, on s*efforce d*offrir 
aux 61^ves des programmes et des cheminements coh6rents ou Tenseignement de la langue 
s*inscrit conime une composante int6gr6e. 

8) Le Conseil des colleges recominande aux colleges anglophones de continuer k 

accorder une priority k I'enseigncment de la langue et, notamment, 
4 de poursuivre leurs efforts en v^e dWrir aux ^I^ves les cours appropri^s de 
langue anglaise, avec un nombre restreint d'^I^ves par groupe, qu'il s'agisse de 
cours d'appoint ou de cours de niveau proprement coU^gial; 

♦ d'offrir aux €i^\es tout autre soutien dont ils peuvent avoir besoin en mati^re 
de langue, que ce soit par les centres d'aide k Tapprentissage ou autrement; 

♦ de sensibiliser I'ensemble des enseignants k leurs responsabilit^ k regard de la 
langue, de leur fournir le perfectionnement n^cessaire pour les assumer et de 
voir k ce que Tensemble des plans de cours contiennent des objectifs touchant 
la quality de la langue; 

♦ de porter une attention particuli^re k Pint^gration de I'enseignement de Tanglais 
dans chacun des programmes d'^tudes et dans la mise en place des divers 
cheminements scolaires offerts aux 61^ves» 
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